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CHAPITRE §

Les enjeux de la Formation doctorale interdisciplinaire:
une expérience pour doctorants en Sciences humaines

Jéréme Meizoz
Formation doctorale interdisciplinaire, Faculté des lettres, Université de Lausanne

REsumt

Ce chapitre dresse un premier bilan d’une expérience interdisciplinaire unique en Suisse sur
le plan institutionnel, la Formation doctorale interdisciplinaire (FDi) proposée par la Faculté
des lettres de I'Université de Lausanne (UNIL) depuis 2004. Aprés avoir examiné diverses
définitions de l'interdisciplinarité et tiré leurs conséquences, il propose une réflexion sur les
conditions du travail interdisciplinaire dans les disciplines de Lettres, décrit les expériences
collectives menées avec les doctorants de I'UNIL, des ateliers aux publications, et s'inter-
roge enfin sur les obstacles institutionnels et historiques 2 un tel travail coopératif.

8.1 L'INTERDISCIPLINARITE COMME PRATIQUE

Des définitions assez simples de I'interdisciplinarité orientent de maniére
trés concréte I'ensemble des activités menées dans le cadre de la Formation
doctorale interdisciplinaire. Ainsi celle proposée par Boris Cyrulnik en dia-
logue avec Edgar Morin:

«Il s’agit d’associer des gens de disciplines diverses, pour éclai-
rer un méme objet différemment. Chacun [...] doit appren-
dre a parler a d’autres. » (Cyrulnik, Morin, 2004: 12)

Tous les travaux d’Edgar Morin plaident en faveur d’un dialogue inter-
disciplinaire qui permette de prendre en compte la « complexité » du réel
étudié, sans le réduire sur le lit de Procuste de nos outils disciplinaires.
Une étude d’épistémologues complete cette formulation, selon laquelle le
travail interdisciplinaire consiste en «la collaboration des spécialistes de
formations différentes, réunis autour d’un probléme complexe» (Perrig-
Chiello, Darbellay, 2002: 23).

Autrement dit:

— On ne peut étre interdisciplinaire tout seul! Cela suppose un travail
de groupe, et donc la capacité a dialoguer avec des spécialistes d’autres
horizons. La visée ici serait d’établir une évaluation et une intercom-
préhension des points de vue et des enjeux de chaque approche.
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— ATorigine, chacun a un point de vue disciplinaire sur le probleme com-
plexe. Il est prét a le soumettre au jugement des autres, donc 4 se décen-
trer des habitudes de son domaine de spécialité. La routine disciplinaire
est transformée par le travail interdisciplinaire. Comme I’écrivait Paul
Veyne: « Chaque discipline est comparable a un bocal. Une fois qu'on est
dans un de ces bocaux, il faut du génie pour en sortir ou innover [...]:
on croit habiter des frontieres naturelles» (Veyne, 1983: 127). Dans le
méme ordre d’idées, le grand linguiste et traducteur Henri Meschonnic
déclarait récemment, 2 propos des frontiéres disciplinaires en sciences
humaines: « Nous pensons comme pourrait penser un saucisson coupé
en tranches, il pensait»'. La mise en co-présence des points de vue
permet de faire apparaitre les angles morts et les présupposés indiscutés
de la problématique. '

— Le «probléme» ne devrait pas étre imposé par une seule discipline via
un de ses membres (par exemple, réunir un philosophe et un pasteur
pour tester le probléme que posera telle innovation génétique), mais
co-construit en commun, dans une formulation irréductible & un uni-
que jargon disciplinaire. Il n’y a pas de problemes scientifiques hors de
ceux construits par nos intéréts, nos expériences et nos instruments
d’étude.

8.2 L'INTERDISCIPLINARITE COMME « MISE A UEPREUVE
INTERCOLLECTIVE ET INTERDISCURSIVE »

LUinconscient d'une discipline, c’est bien souvent son histoire. Autrement
dit, chaque discipline a un énorme passif de concepts et de classifications
qui survivent a I'état de routines pédagogiques. Ceux-ci tiennent a son his-
toire, & ses enjeux internes et §'ils ne sont pas percus comme tels, ils entra-
vent le dialogue interdisciplinaire. Il faut s’interroger sur les limites mémes
de la discipline et sur le découpage des objets en parcelles attribuées aux
disciplines académiques, elles-mémes produit de frontieres institutionnel-
les qui ont un impact sur la construction des objets et les résultats. Ce
stock invisible présent dans I'état d’une discipline, il faut veiller & ne pas
le prendre pour un donné indiscutable. Il est préférable de mettre a jour
I'«inconscient académique» dont parlait Pierre Bourdieu et pour cela de

' Henri Meschonnic, « Chumanité, c’est le nominalisme contre le réalisme», conférence
prononcée i 'Université de Lausanne, colloque du Centre des langues et littératures
européennes, 4 octobre 2007
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déconstruire historiquement les catégories de 'entendement universitaire
(Schultheis et al., 2006).

Les travaux de Jean-Claude Passeron ont montré que les sciences
humaines ne peuvent se construire sur des modeles analogues aux sciences
de la nature et qu'elles relevent d’un espace « nonpoppérien », cest-a-dire
dans lequel la falsifiabilité et la réfutabilité ne fonctionnent pas de manidre
univoque (Passeron, 1991). A la différence de la physique et des mathéma-
tiques, qui tendent ou prétendent au statut de sciences «nomologiques »,
les sciences humaines seraient « nonnomologiques, ou historiques» : elles
renoncent & formuler des lois explicatives, mais opérent de préférence par
séries interprétatives.

En outre, le langage des sciences humaines n’est pas un langage for-
malisé comme celui des mathématiques, il n’est que le langage courant
et charrie donc avec lui des points de vue, des valeurs et des présuppo-
sés non interrogés. Certes, il y a conceptualisation, mais on n’y échappe
pas au «langage ordinaire», cher & Wittgenstein. Le régime du débat en
sciences humaines ne reléve pas majoritairement de la série « hypothése-
test-réfutation-nouvelle hypothése », et n’est donc pas purement cumula-
tif-suppressif. Des theéses philosophiques contradictoires (le matérialisme
dialectique et la doctrine catholique de la providence) peuvent survivre
en s'ignorant, pourvu qu’elles aient des adeptes préts i les répandre, voire
a risquer leur vie pour elles. Les théories de la littérature en vigueur sont
aussi contradictoires entre elles (le formalisme russe contredit tous les pos-
tulats de la méthode biographique), mais personne n’est parvenu a met-
tre fin 4 'une d’elles et a faire adopter I'autre a toute la communauté des
critiques. Dans ce contexte, les jeunes chercheurs choisissent, au moment
de déposer un projet de these, 'entrée théorique qui leur semble la plus
pertinente pour aborder tel corpus de textes, et, tout en ayant i s’en justi-
fier, y recourent comme cadre d’analyse. Les sciences humaines font ainsi
coexister toutes sortes de résultats dont nombreux ne sont jamais réfutés
ou abandonnés, mais conservés parmi les croyances de groupes de cher-
cheurs. Ainsi, le régime des sciences humaines est-il celui de la controverse
etdela croyance. ‘

Selon Pierre Zima, les théories en sciences humaines sont des «socio-
lectes» propres aux groupes qui y adhérent, qui articulent leurs intéréts
propres dans le champ universitaire et les identifient (lexiques ricoeurien,
bourdieusien, habermassien, lacanien, etc. (Zima, 2003, 2004). Rien ne les
distingue formellement de discours idéologiques. Cependant, pour éviter
que les sciences humaines ne soient qu’une suite de chapelles sans commu-
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nication entre elles, puisque aucun procédé ne permet de les évaluer hors
controverse ou conviction, Zima propose d’établir une distinction entre
«Idéologie» et « Théorie». Il appelle « Théorie» (critique), une pensée qui
met en question ses postulats, ses outils, et autoréfléchit sa pratique et ses
catégories, a 'aide des théories voisines. C'est la «réflexivité» que Pierre
Bourdieu demandait aux sciences (Bourdieu, 2001). Or, comme tous les
sociolectes scientifiques sont en relation dialogique, une théorie devrait
étre ouverte a un dialogue critique entre les disciplines. Autrement dit, il
n’est possible de dépasser le blocage des points de vue que par le dialogue
interdisciplinaire, & savoir ce'que Zima (2003) nomme «la mise a 'épreuve
intercollective et interdiscursive» des présupposés de nos disciplines de
rattachement, fondée sur la mise en comparaison de nos instruments et
objets d’analyse.

8.3 OBSTACLES VISIBLES ET INVISIBLES AUX PROJETS
INTERDISCIPLINAIRES

Silinterdisciplinarité est trés largement encouragée aujourd’hui, a tous
les niveaux de la politique de recherche (européenne et nationale), sa mise
en ceuvre au sein des sciences humaines et sociales se heurte encore 4 une
série de difficultés importantes, quil vaut la peine de désigner et d’exami-
ner. Dans une réflexion collective sur P'opportunité de la création d’une
«plateforme d’interdisciplinarité» a 'Université de Lausanne, nous avons
tenté, avec deux collégues, de dresser la liste de ces obstacles (Clavien, Clé-
ment, Meizoz, 2006)?:

— Les facultés sont historiquement marqiiées par une division en disci-
plines, qui entraine une spécialisation mais aussi une parcellisation des
compétences.

— Les catégories de I'entendement professoral demeurent en majorité
disciplinaires, du moins dans la génération des seniors, par «intériori-
sation» des structures institutionnelles dominantes a ’'époque de leur
formation. '

— Les nouveaux objets interdisciplinaires, qui ne sont pas clairement

identifiés en tant que tels par les institutions de subventionnement,
sont souvent mal compris.

* Voir notre réflexion commune, soumise aux instances de I’Université de Lausanne, en
ligne sur: http://www.unil.ch/fdi/page46289.html
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—  Par manque d’information et par peut de perdre certains domaines de -
compétence, les chercheurs et directeurs d’instituts sont souvent peu
enclins 4 s’engager dans des recherches qui allient différents types de
compétences.

— La mise en commun des différents vocabulaires disciplinaires en scien-
ces humaines et sociales pose des problémes conceptuels importants et
de nombreuses mécompréhensions.

- Les chercheurs dont le domaine de compétence releve de-plusieurs dis-
ciplines ont parfois de la difficulté a se faire entendre dans certaines,
voire dans toutes les disciplines qui les occupent (soit parce qu’ils n’ont
pas suivi le cursus traditionnel, soit parce qu'ils ont investi beaucoup
d’énergie 4 P'interdisciplinarité au lieu de concentrer tous leurs efforts
sur leur discipline principale). En effet, on peut repérer un décalage
inquiétant entre les discours et les parcours: si l'interdisciplinarité estle
mot d’ordre unanime en politique de la science, dans les faits de jeunes
chercheurs au parcours interdisciplinaire peuvent rester sur la touche,
par manque de reconnaissance spécifique, et ceci parce que les struc-
tures des facultés et donc les catégories d’évaluation des recherches
demeurent fondamentalement disciplinaires.

— Au final, la situation en Suisse romande se caractérise par un déficit de
plates-formes interdisciplinaires (i.e. Maison des Sciences de 'Homme,
écoles doctorales interdisciplinaires, Instituts d’études interdiscipli-
naires, etc.).

1l est utile de rappeler que la pratique interdisciplinaire, bien quencou-
ragée de toutes parts, induit des difficultés par ses exigences mémes. Lors
de divers colloques, j’ai pu en relever au moins trois, qui s'ajoutent aux
obstacles institutionnels ci-dessus: I'interdisciplinarité est chronophage (il
faut du temps pour connaitre le langage des autres disciplines), conflic-
tuelle (émergence de luttes de territoires) et enfin souvent insécurisante
(il faut abandonner les repéres stables de sa discipline pour affronter un
sentiment d’incompétence dans I'échange avec d’autres spécialistes).

Contre les fermetures disciplinaires, il faut donc ceuvrer pour que la
compétence interdisciplinaire ne soit plus pergue comme un handicap, mais
comme un accroissement des potentialités du chercheur. A cela s'ajoute
une difficulté d’un autre ordre, celle du dialogue entre spécialistes.
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8.4 DIALOGUES DE SOURDS?

Le décentrement disciplinaire par un travail collectif autour d’une pro-
blématique co-construite, qui définit I'interdisciplinarité, ne garantit pas
cependant d’échapper 4 I'écueil du dialogue de sourds. Uhistorien des idées
Marc Angenot (2006) utilise cette expression courante pour qualifier un
phénomene rhétorique curieux et inquiétant. En effet, on peut constater
chaque jour que les humains argumentent constamment, mais se persua-
dent fort peu réciproquement. A-t-on déja vu un homme politique chan-
ger d’avis sur le champ parce que son adversaire avait émis un argument
pertinent? Au contraire, chacun renforce ses positions et comme dans un
colloque de spécialistes, s’en retourne plus convaincu encore de ses rai-
sons. A tel point que, dans les sciences «nonnomologiques» du moins
(mais d’autres ont montré que les controverses des sciences physiques ne
se réglent pas autrement, [Latour, 1988]), les divergences argumentatives
tendent a se cristalliser en camps opposés, qui n'ont de cesse de dénigrer
I’école adverse, voire de dénier a I’autre tout accés au sens commun. En ce
sens, la dispute de sciences humaines n’a rien a envier a I'ancienne querelle
théologique, 2 propos de laquelle Saint Jéréme remarquait déja il y a plus
de 1500 ans: « Nous nous jugeons réciproquement de méme, les uns et Jes
autres, nous nous paraissons des fous.» (Angenot, 2006: 27).

Je m’ai pas d’explication toute faite a ce phénomene qui n’est pas prés
de disparaitre malgré les pieux appels au dialogue interdisciplinaire. Mon
sentiment est que si les points de vue paraissent peu conciliables, C’est que
le désaccord n’est pas logé dans la seule logique ou rhétorique formelle. Il
a trait, je crois, a des facteurs sociologiques, ainsi la position occupée par
chaque chercheur dans le champ scientifique (selon son 4ge, ses diplomes,
publications, etc.), qui induit des identifications différenciées (souples ou
«sectaires ») a une école de pensée. Un chercheur ne renonce pas facilement
ala position acquise par 'adhésion a une école ou 4 un groupe, devenu peu
a peu son institution et par-dela une part de son identité.

Que peut-on espérer par contre, pour atténuer ces effets d’appartenan-
ces closes, néfastes a 'innovation et a I'imagination scientifique? U'expé-
rience de nombreux séminaires et colloques interdisciplinaire m’incite a
une réponse modeste: certes, les positions se durcissent parfois, et les par-
tenaires s’acharnent alors sur la discipline voisine, mais on assiste aussi a
des chocs cognitifs bénéfiques, avec pour conséquence Pouverture d’un
nouveau champ de recherche, la coopération des points de vue, et au bout
du compte, la démultiplication des hypotheéses et des données pour les tes-
ter. Marcel Mauss en faisait le pari en 1936:
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[...] Pinconnu se trouve aux frontigres des sciences, 13 ol les
professeurs «se mangent entre eux», comme dit Goethe (je
dis «mange», mais Goethe n’est pas si poli). C’est générale-
ment dans ces domaines mal partagés que gisent les probla-
mes urgents. (Mauss, 1936)

8.5 UNE FORMATION DOCTORALE INTERDISCIPLINAIRE
A UUNIVERSITE

Venons-en maintenant a la présentation d’une institution qui fait veeu
d’interdisciplinarité sur le terrain concret de la formation des doctorants.
Lancée en mars 2004 par la volonté du Rectorat de I’Université de Lau-
sanne sur proposition du linguiste Jean-Michel Adam, désormais placée
sous le patronage du Décanat de la Faculté des lettres et constituée en cen-
tre autonome, la Formation doctorale interdisciplinaire (FDI) a concu une
structure de formation facultative 4 I'usage de tous les doctorants des 21
disciplines de la Faculté des lettres. Apparemment unique structure de ce
type dans le paysage universitaire suisse romand, la FDi constitue le labo-
ratoire d’uné «formation au métier de chercheur» 3 visée explicitement
interdisciplinaire. Facultative, elle renseigne et socialise les doctorants et
post-doctorants de toutes les disciplines de la Faculté des lettres, et ceci
avec trois personnes 2 temps partiel (1,7 poste). Depuis sa création en
2004, plus de 180 jeunes chercheurs recourent réguliérement a ses divers
services. La Faculté compte 1872 étudiants et 340 doctorants en 2007. A
I'Université de Lausanne, toutes facultés confondues, le taux de doctorants
inscrits s’éléve & 15% des effectifs de chaque faculté®. Lors d’échanges de
vues avec le Secrétariat général de la Conférence Universitaire de Suisse
Occidentale (CUSQ) en mai 2007, cette institution nous a invités & trans-
mettre cette expérience et a réfléchir aux moyens de la mutualiser en Suisse
romande, par le biais de structures du méme type, fédérées par exemple a
Paide d’une plate-forme Internet. Je renvoie ici 4 notre site Internet qui
archive, en ligne, nos activités : www.unil.ch/fdi

? Sources: statistiques officielles de FUNIL, 2007, Service des statistiques.
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8.5.1 Enseignements

La Formation doctorale interdisciplinaire (FDi) répartit ses activités en qua-
tre types:

1.

Atelier: «Formation au métier de chercheur». Uatelier se donne sous
la forme «bloc» de deux demi-journées par semestre. Outre la diffu-
sion d’informations administratives, 'initiation aux bases de données
informatisées, nous proposons: un modele de rapport contractuel
entre directeur de thése et doctorant (tiré de travaux canadiens [Pre-
gent, 2001]); un document de synthese sur le processus de thése, a dis-’
cuter en commun (Confrontation des pratiques); nous accueillons tous
les semestres un jeune diplomé qui témoigne de ses expériences (Par-
cours de chercheurs) et un éditeur de sciences humaines qui informe sur
les contraintes de la publication. Enfin, nous réalisons un exercice de
rédaction imposé dans 'université hollandaise: le résumé de thése en
une page et dix propositions.

2. Journées des doctorants: « Présentations de recherches en cours», cha-

3a.

que semestre. Uoccasion est donnée aux doctorants et post-doctorants
de présenter leur sujet de recherche, et de le confronter & un public
de pairs. La discussion publique pousse & formuler explicitement les
méthodes, corpus et résultats de recherche.

Colloques de reléve: A partir d’une problématique initiale, émanant de
chercheurs d’une discipline, les colloques sont élargis, selon les possi-
bilités, & plusieurs points de vue disciplinaires frontaliers. Un « Appel a
contributions » est diffusé dans toute la Faculté. Citons trois exemples
récents:

— Histoire des intellectuels: essai et essayistes au XX° siécle, partenariat
avec les sections d’histoire, francais et littérature romande, 12 octo-
bre 2006, Université de Lausanne.

~ Lire et Ecrire: généalogie des pratiques discursives, partenariat avec les
sections de philosophie et de linguistique, 18-19 avril 2007.

— La «vie et Poeuvre»: recherches sur le biographique, partenariat avec
les sections de frangais, histoire de I'art et histoire, 8-9 novembre
2007. :

3b. Collogues transversaux : destinés a toute la Faculté, avec une macro-pro-

blématique concernant toutes les sections. Par exemple, co-organisa-
tion d’une journée: La philologie aujourd’hui? Etat des lieux, avec la
participation de plusieurs enseignants et chercheurs de six disciplines
de la Faculté (italien, allemand, anglais, espagnol, linguistique, fran-



163
ENTEUX DE LA FORMATION DOCTORALE INTERDISCIPLINAIRE

¢ais), le 19 mars 2007. Les colloques débouchent sur des publications
qui sont 'occasion pour les doctorants de publier, dans un contexte
favorable, leurs premiers articles. En effet, la formation 2 la diffusion
orale et écrite des travaux fait pleinement partie de la formation au
métier de chercheur®.

4. Réception: soutien aux doctorants et post-doctorants. Relecture de travaux
(plan, extraits, articles, conférences, discours de soutenance), conseils
personnalisés, mise en relation des jeunes chercheurs, constitution d’'un
fichier d’adresses, etc.

8.5.2 Publications et partenariats

Nos projets de colloques ou de publications s’inspirent d’ouvrages ou arti-
cles qui ont été produits dans des conditions proches des définitions don-
nées plus haut:

— Ouvrages collectifs résultant d’une dynamique interdisciplinaire: par
exemnple, Le Discours anthropologique (Adam, Borel, Calame, Kilani,
1990), devenu une référence internationale sur le sujet et issu d’un

»$éminaire interdisciplinaire de I'Université de Lausanne, consacré  la

spécificité de I'anthropologie comme discours et pratique. Douvrage
croise les points de vue d’une philosophe, d’un linguiste, d un anthro-
pologue et d’un helléniste.
En 2007, la FDi a été partenaire d’un ouvrage, Bédé Ciné Pub et Art
(Kaenel, Lugrin, 2007), fruit d’un colloque qui a réuni les spécialistes
de cing disciplines (linguistique, histoire de I’art, sémiologie, médiévis-
tique et esthétique du cinéma) sur la question trés actuelle de I’«inter-
médialité » au croisement des arts.

— Numéros de revue résultant d’une dynamique interdisciplinaire:
par exemple, la revue Matériaux pour une histoire de notre temps
(1991:98-116) a proposé i trois chercheurs (historien, sémiologue,
historienne de T'art) de réaliser une «analyse croisée». Ils avaient a
commenter deux affiches politiques réalisées par I'artiste André Fou-

* Voici les principales publications de la FDi depuis sa fondation: Meizoz, )., (dir.) 2006.
«Discours en contexte », Université de Litge, Contextes, n® 1, p. 250; Meizoz, J., (dir.) 2006.
«La Circulation internationale des littératures », Etudes de Lettres, n° 2-3, p- 307; Baroni,
R., Meizoz, J., Merrone, G., (dir.) 2006. «Littérature et sciences sociales», A contrario,
Antipodes, IV, n° 2, p. 180; Lugrin, G., Kaenel, Ph., (dir.) 2007. Bédé, Ciné Pub et Art, Col-
loque IRIS 4, mai 2005, Gollion, Infolio, p. 288; Meizoz, J., (dir.) 2007. « Essais et essayistes
en Suisse romande » 1900-1945, Etudes de Lettres, n° 2, p. 193.
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geron pour le Parti communiste francais a 'orée de la Guerre froide
(1948, 1950). Chacun a rédigé un article sur cette affiche, travaillant
sans collaboration avec ses deux autres collegues. Leffet interdiscipli-
naire a lieu ici & réception : C’est au lecteur de tirer le bénéfice du triple
point de vue. Autre exemple, cette fois-ci d’interdisciplinarité a produc-
tion: suite a un colloque de la FDi et du réseau européen ESSE (www.
espacesse.org), nous avons réalisé un numéro de revue sur le theme de
La Circulation internationale des littératures (Etudes de Lettres, n° 1-2,
2006). Tous les articles ont été rédigés & partir d’'une méme probléma-
tique (comment les textes littéraires circulent-ils d’une langue et d’une
nation a d’autres?), discutée par des représentants de plusieurs disci-
plines dans le réseau ESSE (Pour un Espace des Sciences Sociales Euro-
péen). Les articles émanaient d’historiens, de sociologues, de linguistes
et de littéraires (germanistes, italianistes, romanistes, anglicistes).

Parmi divers partenariats de la FDi, il faut souligner deux activités qui nous
ouvrent 4 d’autres institutions ou supports:

— Le projet «ESSE», financé par la Communauté européenne, budget
2004-2008, dont I'Université de Lausanne est un des dix pdles partenai-
res en Europe, sous la responsabilité de J. Meizoz (avec un financement
de 27000 Euros). La collaboration porte sur I'organisation de colloques
internationaux et I’envoi de doctorants de I'Université de Lausanne.

— Le partenariat avec la revue interdisciplinaire A Contrario (Université
de Lausanne), qui permet la publication réguli¢re d’articles de docto-
rants en lettres,

8.6 CONCLUSION: EVALUATION D' UNE EXPERIENCE

Avec 188 doctorants qui ont recouru  la Formation doctorale interdiscipli-
naire, le succes quantitatif de cette structure entiérement facultative, qui de
surcroit ne délivre aucun diplome officiel, prouve qu'un besoin important
a été comblé (les questionnaires distribués aux participants le confirment
largement). L'expérience confirme la pertinence d’un encadrement inter-
disciplinaire souple des parcours doctoraux, sous forme de conseils, ate-
liers et colloques pour confronter ses travaux aux pairs et aux seniors.

Il ne faut pas toutefois sous-estimer les obstacles bien réels aux dyna-
miques interdisciplinaires (cf. ici méme en section 8.3), il faut en signler
deux: d’une part, il y a discordance encore entre les injonctions multi-
ples a I'interdisciplinarité et la persistance de structures et de cerveaux
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disciplinaires dans I'institution. Autrement dit, pour un jeune chercheur,
étre interdisciplinaire représente un leitmotiv qui ne trouve pas toujours
son pendant dans la logique institutionnelle des postes et des évaluations.
D’autre part, le travail interdisciplinaire exige I'abandon souvent doulou-
reux du narcissisme disciplinaire qui confine chacun dans sa spécialité,
en vue d’un dialogue avec d’autres points de vue. Celui-¢i peut 4 certains
moments désorienter les chercheurs, parce qu’il remet en question I'im-
pensé de leurs pratiques.

Enfin, au-dela des chiffres, quelques éléments qualitatifs peuvent étre

relevés pour terminer:

Nous constatons une sociabilité accrue des doctorants, qui désormais
ont des lieux ot se retrouver régulierement, échanger des informations
mais aussi ressentir de 'émulation. Des réseaux se constituent qui sont
un soutien non négligeable pour cet exercice de haute solitude qu'est
parfois la rédaction de these.

De par le partenariat avec A Contrario et'nos colloques, plusieurs doc-
torants ont pu réaliser leurs premiéres publications en revue et bénéfi-

_cient ainsi de conseils et relectures.

A ce stade de la formation, les dispositifs pédagogiques a forte interac-
tivité conviennent apparemment mieux aux doctorants que les ensei-
gnements ex cathedra.

Les colloques de reléve et les journées de présentation des theéses sont
les activités les plus suivies. Assurément, les doctorants cherchent des
occasions pour présenter leurs recherches 4 un public. Ils le font ici 2
titre d’exercice, dument conseillés et encouragés, ce qui les prépare aux
grands colloques de spécialistes, qu’ils auront tot ou tard 2 affronter.

Enfin, la Formation doctorale interdisciplinaire constitue un «labora-
toire» permettant d’observer le processus interdisciplinaire du début 2
la fin, de la formulation d’une problématique lors de réunions 2 'orga-
nisation d’un colloque, enfin jusqu’a la publication des travaux. Invités
a retravailler leurs textes apres le déroulement du colloque, les cher-
cheurs ont consigne d’intégrer a leur réflexion les échanges et résultats
obtenus.
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